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1. INTRODUCAO

Apresentamos uma experiéncia do projeto Formacdo docente: uma proposta
dialogica de leitura, mostrando préaticas leitoras desenvolvidas com professores do
ensino fundamental em escolas publicas em Jodo Pessoa. Fundamentamo-nos na
concepgdo dialdgica de linguagem de Bakhtin (2004) e no aporte tedrico-metodoldgico
da Educacéo Basica voltada para o ensino e aprendizagem da leitura. O eixo central das
reflexdes concentra-se na formacdo continuada de professores, destacando a
importancia de os professores manterem-se informados e sempre atualizados para o
exercicio profissional. Articulam-se acdes que integram docentes e discentes de
diferentes areas do conhecimento, compartilhando e interagindo os diversos saberes. A
metodologia aplicada permite aos educadores utilizarem diversas modalidades e
estratégicas pedagogicas de ler para dinamizacdo da sala de aula de diferentes escolas.
Sugerimos que a formacdo continuada de docentes do ensino fundamental deva ser
executada a partir de um conjunto de estratégias compostas por cursos, oficinas,
palestras, seminarios tematicos e de avaliacdo. Os resultados sugerem o trabalho com
linguagem e ndo apenas com lingua, pois abrange aspectos linglisticos e ndo
lingliisticos bem como o contexto socio-histérico. Esperamos contribuir ndo s6 com a
formacédo de educadores capazes de atuar nas escolas, mas também que formem outros
membros da comunidade para uma educagéo cidada. A sociedade atual carece de bons
profissionais e de individuos competentes para um mundo melhor e mais educado.
Concluimos que a formacdo docente na perspectiva do dialogismo bakhtiniano produz
leitores criticos e criativos para a sociedade globalizada. Faz-se necessario uma
formacdo permanente de estudos para acompanhamento e atualizacdo dos educadores de
todos os niveis.

2. A ABORDAGEM TEORICA

A abordagem tedrica é constituida pela orientacdo dialogica da linguagem,
pautada em Bakhtin (1929/1981 e 1992), em Francois (1996/1998/2000) e pelas teorias
sobre 0s géneros discursivos e as do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Abordamos, também, a importante contribuicdo de Paulo Freire (1982b) ao afirmar que
0 processo de compreensdo critica do ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura e
simples da palavra ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se amplia na
compreensdo do mundo do leitor. A concepcdo dialdgica de Bakhtin (1929) ¢é a
contribuicdo maior para as mudangas que se desenvolvem, atualmente, nos diversos
dominios de estudo da linguagem. A posicdo desse autor contra os partidarios das
tendéncias linguistico-filosoficas coloca em evidéncia, também, o comportamento dos
interlocutores na interacdo. Na visdo dialdgica, o locutor constréi seu enunciado em
funcdo do interlocutor, que tem um papel ativo constitutivo na formulacdo dos



enunciados. Visivelmente, é o outro (interlocutor) quem condiciona o que o locutor diz
e, desse modo, ambos sdo colocados no mesmo plano. A contribui¢do da perspectiva
bakhtiniana para o ensino tem avangado e revelado a necessidade do trabalho com a
linguagem na escola.

Para este estudo, fundamentamo-nos na concepgdo de linguagem de
Bakhtin/\VVolochinov (1929/1981) e Bakhtin (1992) para quem a linguagem é interacéo
que sO existe na reciprocidade do didlogo e, que se caracteriza pela diversidade de
movimentos e modos de significar. A teoria dialégica da linguagem que fundamentara a
analise das praticas leitoras postula que linguagem é fenbmeno heterogéneo, vivo,
variavel e flexivel, sempre situada num contexto socio-histérico. A leitura é atividade
multifacetada, que se realiza pela interacio do autor/leitor/texto ou
autor/professor/aluno/texto, no contexto de sala de aula. Desse modo caracterizada a
leitura permite visualizar suas modalidades ou estratégias reveladas pelos movimentos e
papéis do sujeito no processo de construcdo de sentido, no espago escolar.

Nessa perspectiva, mostramos que a leitura € interacdo e compreensao
responsiva, que a produgdo de sentido resulta das maltiplas formas de ver e de ser do
sujeito leitor no mundo e ndo apenas das formas da lingua. Tal como afirma Brandao
(1997), na leitura, o leitor se situa entre a disseminagdo dos sentidos (a polissemia) e as
coercgdes, os artefatos que organizam o texto. Consideramos que a pratica de leitura no
processo dialdgico é capaz de minimizar as dificuldades do ensino e aprendizagem,
decorrentes de varias falhas na formacdo do educador e do aluno leitor, dentre elas: a
falta de condicdo para a producdo da leitura e de acesso as novas teorias linguisticas,
acerca do funcionamento da linguagem; da falta de aquisicao de livros e de participacdo
em eventos culturais que Ihe propiciem uma melhor formagéo; o ndo prazer pela leitura
por ndo a experimentarem desde cedo, tendo os primeiros contatos na escola.

Essa é uma proposta interdisciplinar voltada para a formacgédo e o letramento
docente, mais particularmente comprometido com a ampliacdo das competéncias
técnico-cientificas e metodoldgicas do docente para trabalhar as nocGes de linguagem,
de leitura, de texto, de género textual, de letramento e outras indispensaveis a sua
formacgéo e atuacdo nos nivel Fundamental de Ensino. Outro fator relevante é articular
teoria e pratica e possibilitar a integracdo dos alunos dos cursos de Letras e professores
de lingua portuguesa da rede publica de ensino das areas atendidas, assim como visar a
melhoria do ensino de lingua portuguesa nas escolas publicas do Estado da Paraiba.

3. AORGANIZACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

A experiéncia esta dividida em diversas modalidades praticas e teve maior
visibilidade articulada a projetos de extensdo, em que foram realizadas leituras dos
textos teodricos sobe a literatura e usados para embasar as atividades e oficinas aplicadas



na escola, assim como participacdo em encontros periddicos para as discussdes e
debates dos textos e para esclarecimentos de ddvidas. Outro momento importante foi a
elaboracdo do material didatico para as oficinas, confeccdo de slides e selecdo de
géneros para as atividades dindmicas e interativas que foram aplicadas aos professores e
alunos de uma escola da rede publica de Ensino Fundamental da cidade de Jodo Pessoa.
Destacamos as pesquisas relativas a descricdo do portugués e as metodologias
alternativas para a otimizacdo da pratica pedagdgica no Ensino Fundamental. Ao final,
houve um tempo especial para a divulgacdo, socializacdo e exposicdo do material
produzido, em eventos que participamos na escola, através das oficinas mostrando os
resultados obtidos.

4. VIVENCIAS COM A LEITURA E AESCRITA

As principais atividades foram desenvolvidas pela bolsista e se apresentam da
seguinte maneira: oficinas pedagogicas de leitura e escrita, realizacdo de dinamicas,
exposicdo dos pressupostos linguisticos e pedagdgicos que fundamentam os conteddos
trabalhados nas oficinas, elaboracdo de material e leituras de textos; socializacdo e
exposicdo do material produzido; participacdo em eventos (XIII Encontro de
Extensdo/SECITEAC e | Seminéario de Extensdo do CCHLA: o pensar e o fazer
extensionista); divulgacao do projeto e dos resultados.




Tomamos como exemplo a oficina realizada na sala de informética e audio visual de
uma escola do ensino fundamental. As estratégias usadas para a elaboracédo e aplicacdo
da oficina de leitura e escrita foram divididas em seis passos especificos.

No primeiro passo foram discutidos os procedimentos das atividades a serem
desenvolvidas. Durante a apresentagdo foram introduzidos, inicialmente, os objetivos da
oficina, para que o0s participantes conhecessem e percebessem a importancia dos
géneros textuais que estavam sendo usados.

Apesar dos docentes estarem em contato com 0S géneros textuais, eles
desconhecem, quase sempre, a importancia desses textos dentro da sociedade. Assim,
levéa-los a conhecer diferentes géneros textuais, promoverd uma reflexdo sobre a fungéo
social que eles exercem na vida das criangas e jovens e na constituicdo do leitor
enquanto ser humano.

No segundo passo foi realizada uma dindmica. Nela foram usadas duas caixas
com objetos dentro para que os alunos, somente, através do toque com as maos,
descobrissem quais eram 0s objetos. Fez necessario que os participantes, envolvidos na
atividade, pudessem explicitar para seus colegas os procedimentos que utilizaram para
identificar ¢ atribuir “sentidos”, como e por quais pistas foi possivel realizar inferéncias
e fazer antecipacgdes. No jogo de construir sentido, afirma Bakhtin (1981), “a linguagem
e a leitura sdo processos de interagdo e na construgdo do sentido cruzam-se o dito e 0
ndo-dito, os implicitos e os entornos que circulam nas atividades comunicativas”. Esta
dindmica, posteriormente, foi relacionada com as leituras de diferentes géneros textuais,
assim como proporcionou a participacao ativa dos envolvidos na atividade.

No terceiro passo — a estratégia didatica — foi feita a leitura de um género textual
(conto) para o trabalho de formacédo de leitores. O conto € um ensinamento que versa
sobre a verdade da vida, ou seja, a postura que cada individuo assume para julgar algo e
chegar a uma determinada verdade. Se julga cegamente ou procura ouvir todos os lados.
A aprendizagem de leitura assumiu uma funcéo social de resgate de cidadania, uma vez
que possibilitou aos leitores conhecer, refletir e atuar sobre uma dada realidade.

No quarto passo, apos a leitura do conto, foram feitos questionamentos acerca de
quais pistas possibilitaram a atribuicdo de determinados sentidos ao texto. Os
guestionamentos foram direcionados as vivéncias, experiéncias e conhecimentos de
mundo dos participantes e os levaram a compreender a melhor maneira de como 0s
textos devem ser interrogados e diferenciados entre realidade ou ficgdo, ajudaram na
identificacdo de recursos persuasivos, assim como a interpretacdo dos sentidos
figurados e a identificacdo de quais seriam os verdadeiros temas e a intencdes dos
locutores. Segundo afirma Paulo Freire ((1982b), “o processo de compreensao critica do
ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura e simples da palavra ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se amplia na compreensao do mundo”.

No quinto passo foi feita uma leitura colaborativa de um outro tipo de género —
poema. Esse texto foi usado como referencial para que se percebesse como um Gnico



tema surge e € possivel e realizavel em diferentes géneros textuais, de diferentes formas
de leituras e pode ser relacionado a vida de cada individuo.

No altimo passo foi solicitada uma producéo textual de escrita. Nessa producéo,
0s participantes se transformaram em personagens do conto e deram suas opinides
acerca das suas “verdades”. Na concep¢do dialogica de Bakhtin (1929), o
comportamento dos interlocutores na interacao ¢ colocado em evidéncia, pois “o locutor
constrdi seu enunciado em fungdo do interlocutor, que tem um papel ativo constitutivo
na formula¢ao dos enunciados”.

CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes apontam que as atividades desenvolvidas direcionaram o publico-
alvo a compreenséo das especificidades, dos elementos constitutivos e da funcdo social
dos géneros textuais, assim como trabalhar as no¢6es de texto, de leitura, de letramento
e ampliar as competéncias metodoldgicas dos docentes, indispensaveis a sua formacéo e
atuacdo no nivel Fundamental de Ensino. Apesar dos docentes estarem em contato com
0S géneros textuais, eles desconhecem a importancia desses textos dentro da sociedade.
Sendo assim, leva-los a conhecer os diferentes tipos de géneros, promoveu uma reflexdo
sobre a funcdo social que os textos exercem na vida das criancas e jovens, na
constituicdo do leitor enquanto ser humano e serviu como expedientes ao ensino das
boas maneiras, dos bons habitos, dos deveres e direitos dos cidaddos, dos sentidos e
multiplicidades do mundo, dos valores e da moral, entre outros.

Portanto, os participantes tiveram contato com diferentes tipos de leitura,
compreenderam o funcionamento dos géneros textuais, suas funcdes e seus formatos,
desenvolveram a capacidade de reflexdo sobre os aspectos especificos de cada género
textual usado nas oficinas, participaram da interacdo professor/aluno/texto no processo
de ensino e aprendizagem, promoveram a discussdo acerca dos textos e das producdes
textuais de leitura e escrita.

Ao término das oficinas, 0s participantes compreenderam como 0S géneros
textuais podem ser reescritos e se relacionarem com outros textos e outros discursos.
Perceberam que ao “sair do texto”, ou seja, ao procurar estabelecer relacdes com a
realidade, encontram outras “chaves” de leitura contidas em valores ideologicos,
historicos, culturais, inerentes aos discursos.

Este projeto ndo busca somente uma proposta de formacéo de professores para
trazer melhorias para a qualidade do ensino, mas apresenta os fundamentos necessarios
a compreensdo da linguagem, géneros textuais, ensino, leitura e escrita e contribui para
0 desenvolvimento da atitude critica necessaria ao desenvolvimento do conhecimento
sobre o ensino de lingua portuguesa e a integracdo com o sistema de ensino oficial.
Portanto, a avaliacdo constante de todos os projetos vem permitindo que as agdes ou
mudancas de atitudes com relacdo ao ensino da lingua portuguesa, particularmente ao



ensino do processo de leitura e de escrita comprovem os resultados concretos, até entdo
alcancados.

As teorias usadas para embasar este projeto sdo importantes para o
aprofundamento da area tematica principal da acdo e oferece possibilidades para
estudantes universitarios e pesquisadores, de realizar, planejar e desenvolver as proprias
pesquisas na graduacdo e pos-graduacgdo, utilizando-se do rigor necessario a producao
de conhecimentos nessa area. E de grande auxilio, principalmente, aqueles que
desenvolvem trabalhos académicos no campo do ensino de lingua portuguesa. O
assunto sobre esse ensino € instigante e vasto, podendo ser trabalhado a partir de novas
hipdteses que ndo foram desenvolvidos mais detalhadamente e foram deixadas como
provocacgoes e estimulo a quem se interessar a continuar na linha de Pesquisa, Ensino e
Extensé&o.
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